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SCHRIJVEN 
BIJ 

ALLE VAKKEN

Lieke Holdinga

Conferentie Taalgericht de vakken in 

11 oktober 2024, Utrecht

Introductie

• Kennismaking

• Met wie zitten we hier?

• Wat hoop je uit deze 
workshop te halen?

Lieke Holdinga

www.uva.nl/profiel/c.c.holdinga

Schrijfopdrachten

Voor je op tafel vind je vier schrijfopdrachten over verschillende vakken.

 Hoeveel tekst levert elke schrijfopdracht op?

 Wat is het nut van het schrijven bij deze opdrachten; waarom zou de docent de 
leerlingen willen laten schrijven?

 Kies één taak uit.

 Welke verbeteringen zou je kunnen aanbrengen in deze opdracht?

Redenen om te schrijven
Nederlands

• Algemene 
schrijfvaardigheid

• Leren communiceren

• Leren schrijven in 
verschillende genres

Andere vakken

• Laten zien wat je weet

• Leren gedachten 
formuleren

• Leren schrijven in 
verschillende disciplines 

• Ontwikkelen van 
gedachten

De rol van taal bij andere vakken

• Vakken gaan in eerste instantie over kennis, begrip en vakspecifiek leren 
redeneren

• Van ondergeschikt belang: het communiceren daarvan

• Maar een volledig taalvaardige leerling, kan zich uitdrukken volgens de normen 
van elk vakgebied

Toenemende specialisatie van 
taalvaardigheidsontwikkeling

(Shanahan & Shanahan, 2008, p. 44)

basistaalvaardigheid

gevorderde taalvaardigheid

vakspecifieke 
taalvaardigheid

Wat is er dan van belang in de 
verschillende vakken?
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Voorbeeld: schrijven bij geschiedenis

Vakspecifieke elementen in het vak geschiedenis:

• Op basis van historische bronnen

• Focus op ‘sourcing’: beoordelen van bronnen op betrouwbaarheid / representativiteit

• Betrekken van historische bronnen als ondersteuning voor argumentatie

• Contextualiseren

• Type redenering: veranderingen, verklaringen, …

• Genres

Aan die discipline-specificiteit kan niet voorbij worden gegaan (Carter, 2007)

Genres bij 
geschiedenis 
(Coffin, 2006)

Hoe kun je vakcollega’s (VO) helpen om 
schrijfonderwijs vorm te geven?

We willen dat alle docenten 
inspelen op de taalvereisten binnen 
hun vak:

Ze geven schrijftaken die 
aansluiten bij de leerdoelen

 Ze begeleiden leerlingen bij (de 
vakspecifieke kant van) lezen en 
schrijven

1. Bewustwording 
van soorten 
schrijftaken

2. Handvatten voor 
schrijfdidactiek

Docenten hebben 
nodig:

Aandachtspunt 1: 
ontwerpen van 
schrijftaken

Waarom zouden vakdocenten hun leerlingen überhaupt 
laten schrijven?

Schrijven is denken!

• Schrijven bevordert kennis/begrip van vakinhoud
(Graham et al., 2020)

• Schrijven bevordert lezen en andersom (Graham & 
Hebert, 2010)

(maar… wel afhankelijk van het soort taak)

Schrijvend leren bij geschiedenis

Taakeffectstudies (Voss & Wiley, 1997; Van Drie et al., 2006; Newell & Winograd, 
1995) wijzen uit: 

 Leereffecten zijn het grootst bij een argumentatieve taak

Voorbeeld: Van Drie et al. (2006) vergeleken twee soorten opdrachten:

• Hoe kun je de veranderingen in het gedrag van jongeren in de jaren zestig 
verklaren?  verklarende vraag

• Waren de veranderingen in het gedrag van jongeren in de jaren zestig 
revolutionair?  evaluatieve vraag
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Schrijfleertaken

Schrijven als leeractiviteit

Ontwerpprincipes:

1. De taak is evaluatief van aard

2. De taak bevat bronnen

3. De taak is open, stuurt niet te veel

4. De taak vervangt andere leeractiviteiten over hetzelfde onderwerp

5. De taak is kort

Voorbeeld

Zoals de vraag nu vaak 
gesteld wordt

Zo kan het ook Schrijftaken

• Docenten ontwierpen in ons 
onderzoek eigen ‘denktaken’ 
(lees-schrijftaken) op basis van 
de ontwerpprincipes

• https://padlet.com/l_holdinga/1f
9nd6vo6f91b5gn

Aandachtspunt 2: 
begeleiden van schrijven

Hoe leer je leerlingen het ‘hoe’

Via Self-Regulated Strategy Development (SRSD) (Harris & Graham, 2017)

Zes stappen:

Fase 1 – ontwikkel en activeer voorkennis

Fase 2 – bespreek het met je leerlingen

Fase 3 – doe het voor

Fase 4 – zorg ervoor dat het onthouden wordt

Fase 5 – begeleide oefening

Fase 6 – onafhankelijke oefening
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Hulpmiddelen voor schrijfdidactiek

• Strategie-instructie is een bewezen effectief middel om schrijfvaardigheid te 
bevorderen  opknippen van proces

• Maar… wat is de strategie?

Leeractiviteiten

Ervaren

Reflec-
teren op 

eigen 
proces

Nieuwe 
strategie 

leren 
(directe 

instructie)

Obser-
verend
leren: 

modeling
peers

Voorbeeld-
teksten

bespreken

Strategie 
begeleid 

toepassen

Strategie 
zelfstandig 
toepassen

Feedback

Video met ‘modeling peers’
Geschiedenis

https://www.youtube.com/watch?v=KC
DFpWNT5AM

Filosofie

https://www.youtube.com/watch?v=fllt
9_6FcFY

Handreiking voor feedbacklessen

Docenten kregen een handreiking voor het 
bespreken van teksten

Bijvoorbeeld:

• Een tekstschaal laten maken mbv 3-5 
voorbeeldteksten

• Een sterke en zwakkere tekst klassikaal 
bespreken

Afronding

• Hoe zou je vakcollega’s kunnen helpen met 
het ontwerpen van goede schrijftaken?

• Maak een checklist voor goede taken
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